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RESUMEN

Este articulo presenta un material etnogréfico y
pedagdgico inédito que contribuye —e interpe-
la— a la mirada oficial sobre la pedagogia para la
paz, uno de los ejes de los acuerdos de paz en
Colombia. Mediante talleres pedagdgicos reali-
zados en una zona veredal de transicién y nor-
malizacién (ZVTN) en el Guaviare, con un grupo
de 285 excombatientes de las Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia (FARC) en transito
hacia la vida civil, se identificaron experiencias
locales de aprendizaje que muestran un reper-
torio de conocimientos adquiridos durante la
trayectoria en la guerrilla y en la transicion pos-
terior a la firma de los acuerdos. Con base en el
andlisis de las cartillas trabajadas con el grupo
de excombatientes, argumento que urge am-
pliar la consideracion de una pedagogia para
la paz incluyendo una pedagogia desde la paz.
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ABSTRACT

This article presents original ethnographic and pe-
dagogical material that contributes —and ques-
tions— the official view of pedagogy for peace, an
important dimension of the Peace Agreements in
Colombia. Through a series of pedagogical work-
shops conducted in a transitional and normaliza-
tion zone (ZVTN) in Guaviare with a group of 285
ex-combatants of the Revolutionary Armed Forces
of Colombia (FARC) in transit to civilian life, local
learning experiences were identified. These expe-
riences reveal a repertoire of knowledge acquired
during their permanence in the guerrillas and
in FARC's civil transition after signing the peace
agreements. Based on the analysis of the working
booklets filled in with this group of ex combatants, |
argue that it is urgent to broaden the consideration
of a pedagogy for peace through the inclusion of a
pedagogy from peace.
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Introduccion

115 de mayo del 2017 un grupo de jovenes —algunos, miembros de la
Veeduria Ciudadana Campamento por la Paz!— entramos a la zona
veredal de transicion y normalizacion (ZVTN)? Jaime Pardo Leal ubi-
- cada en el departamento del Guaviare, en la Orinoquia colombiana.

Fuimos invitados por algunas personas de la exguerrilla Fuerzas
Armadas Revolucionarias de Colombia-Ejército del Pueblo (FARC-EP)?, a quienes
conocimos en el evento Vigilias por la Paz*. Esta visita® tuvo como fin apoyar el
proceso de reincorporacion de exmiembros de las FARC-EP a la sociedad civil, a
partir de una necesidad reconocida en la vigilia: identificar procesos educativos
dentro de esa guerrilla y resaltar el valor que estos tienen para su reincorpora-
cion a la vida civil en el marco del Acuerdo Final para la Terminacion del Con-
flicto y la Construccion de una Paz Estable y Duradera, firmado con el Gobierno
nacional en el 2016.

Este articulo presenta un conjunto de memorias registradas por medio
de una herramienta escrita, denominada cartilla pedagdgica, un material etno-
grafico y pedagdgico relevante para producir conocimiento sobre cémo pensar-
nos dentro de una sociedad en transito hacia la paz. Argumento que explorar

1 La Veeduria Ciudadana Campamento por la Paz estd compuesta por un grupo heterogéneo
de 37 ciudadanos colombianos que, después de participar en la protesta Campamento por
la Paz (en octubre y noviembre del 2016), decidieron continuar su participacién politica, en-
tendida como una participacién ciudadana activa, independiente de los marcos oficiales de
representacién del Estado (Congreso), para desarrollar una agenda de monitoreo de algunos
puntos de la implementacién de los acuerdos de paz. Entre sus actividades se encuentran:
seguimiento a debates en el Congreso, elaboracién de informes, publicacién de comunicados,
visitas a las ZVTN. La Veeduria estd amparada por el numeral 2.2.5 de los acuerdos sobre
“Control y veeduria ciudadana” (Veeduria Ciudadana Campamento por la Paz 2016).

2 La Oficina del Alto Comisionado para la Paz caracteriza las ZVTN como “dreas temporales y
transitorias, definidas, delimitadas y concertadas entre el Gobierno nacional y las FARC-EP
para llevar a cabo el proceso de dejacién de armas e iniciar el transito hacia la legalidad de
las FARC-EP”. Estas zonas entraron en vigencia en diciembre del 2016 y debian durar hasta
el 31 de mayo del 2017 (Oficina del Alto Comisionado para la Paz 2017, 3).

3 La situacién actual de asesinatos de lideres sociales y excombatientes, desde la firma de los
acuerdos de paz, me obliga a mantener en anonimato los nombres de excombatientes, lideres
comunitarios y miembros de la mencionada Veeduria que hicieron parte de esta experiencia.

4 Este evento de cardcter humanitario fue organizado por la Fundacién de Derechos Humanos
del Oriente Colombiano (DHOC) y por algunos miembros de la comunidad ecuménica colom-
biana.

5 En conversaciones previas entre miembros de la Veeduria con funcionarios de la Oficina

del Alto Comisionado para la Paz se nos aclaré que las visitas de civiles a estas zonas eran
permitidas, siempre y cuando se llevaran a cabo en unos “anillos” o zonas especiales, tal
como sucedié en nuestras actividades.
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procesos educativos y de memoria entre grupos que han participado y padecido
la guerra en Colombia puede dar luces para aprender a mirarnos desde adentro,
es decir, desde los diferentes territorios, desde la guerra, desde las memorias y
los procesos de aprendizaje poco conocidos o ignorados por las narrativas hege-
monicas. El objetivo de este trabajo involucra, por lo tanto, una tension metodo-
légica que merece ser resaltada desde el inicio y que se refiere a la tendencia a
considerar alas FARC-EP de modo directo y undnime como enemigo de la nacion.
Esta tension acompafia, por lo general, a quienes desde la investigacién recopila-
mos y analizamos este tipo de narrativas para, en muchos casos, exponerlas en
espacios académicos y no académicos. Por ello, escribir sobre esta guerrilla, aun
en plena transicion hacia la paz, suele implicar sefialamientos y eso condiciona
nuestro ejercicio. No obstante, es importante promover el debate sobre temas
como la memoria y la pedagogia en escenarios propios del posacuerdo.

Al escribir estas paginas no paso por alto la historia de violencia desen-
cadenada por la guerrilla en los ultimos cincuenta afios en el territorio colom-
biano. No pretendo exponer aqui una mirada romantizada e idealizada de las
FARC-EP; mucho menos, una mirada estigmatizada o deshumanizante. La moti-
vacion principal para presentar parte de un material inédito se enmarca en el
momento histérico de la compleja transiciéon hacia la paz en que se encuentra
el pais, donde la narrativa de la guerra entre “bandos” definidos como buenos
0 malos precisa urgentemente de una revision desde las ciencias sociales para
avanzar hacia la construccion de paz. El aporte metodoldgico y analitico presen-
tado en este articulo se basa en el resultado de un material pedagdgico trabajado
y construido con algunos excombatientes, a partir de los conocimientos afianza-
dos durante su trayectoria guerrillera y en los momentos posteriores a la firma
de los acuerdos de paz.

Estos movimientos hacia la paz requieren varias transformaciones so-
ciales, entre ellas, una propuesta educativa que recupere saberes locales, en-
tendidos como aquellas practicas culturales concretas orientadas a producir
conocimiento sobre las experiencias vividas, generadas o reelaboradas durante
el conflicto. Comprende también memorias desde lo rural y desde las regiones
en relacion con personas y grupos que han vivido la guerra, como es el caso de
las FARC-EP. Por lo tanto, en este escrito la educacién serad entendida, desde esos
saberes locales, como un trabajo sobre la cultura (Avila 1994, 36) y como “una
practica social, forma de accién, manera de actuar, roles que ponemos en escena,
papeles que nos distinguen de los otros actores, papeles que tienen que ver con la
génesis y la construccion de nuestra identidad y memoria social” (37). Asimismo,
la pedagogia aqui se entiende como “la disciplina que conceptualiza, aplica y
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experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza de los saberes espe-
cificos en las diferentes culturas” (Zuluaga et al. 1988, 24). En otras palabras, la
pedagogia no es solo un medio o instrumento —como las llamadas ciencias de
la educacion lo han querido entender—, sino una disciplina que crea y recrea
contenidos especificos de cada cultura, sociedad o comunidad. En este sentido,
desempefia un papel importante en las maneras diversas de conocer, vivir, iden-
tificarse, recordar y olvidar.

Ahora bien, ;como se vinculan estas definiciones provisionales de educa-
cién y pedagogia con la memoria dentro de la construccion de paz en el llamado
posconflicto? La memoria es un mecanismo cultural clave en procesos de recons-
truccion de tejido social, dignificacidén, rehumanizaciéon y “empoderamiento de
las victimas, sus formas de resistencia frente a la agresion, a la violencia, y a la
transformacién de los imaginarios que perpetdan la violencia” (Villa 2009, 73).
También es crucial en tiempos de construccion de paz después de largos periodos
de violencias, pues tales transformaciones implican, entre muchas cosas, rein-
terpretar las experiencias vividas, cuestionar la propia identidad, reorientar la
forma de recordar (u olvidar) el pasado hacia escenarios politicos emergentes.
Ampliaré algunos de estos puntos mediante hallazgos que resultaron del ejerci-
cio de elaboracion y diligenciamiento de las cartillas pedagdgicas con miembros
de esta organizacion’.

Hacia una pedagogia desde la paz

Un movimiento que propongo en este articulo es el paso de una pedagogia para
la paz a una pedagogia desde la paz, en el marco de los multiples esfuerzos me-
todoldgicos para la construccion colectiva de procesos educativos en tiempos de
reconstruccion; algunos de estos esfuerzos surgen de proyectos del Programa
Nacional de Educacién para la Paz: Educapaz®. Por pedagogia para la paz en-
tiendo la mirada institucional sobre educacién y paz expuesta en el Acuerdo Fi-
nal para la Terminacién del Conflicto y la Construccién de una Paz Estable y

6 Para ampliar el debate, véase Zuluaga et al. (1988, 4-9).

7 Uso la palabra organizacion como una categoria émica de autoidentificacién, es decir, comun-
mente utilizada por los miembros de la exguerrilla.

8 Para ampliar, véase “Sembrando oportunidades. Informe de gestién 2016-2017” (2017), dispo-
nible en https://educapaz.co/leenos/informes-de-gestion/
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Duradera. Mi argumento central es que esta propuesta precisa entrar en didlogo
cony alimentarse de una pedagogia desde la paz; es decir, desde las memorias so-
brelos saberes y procesos educativos locales producidos en la guerra. Lo anterior
debe buscarse desde el trabajo junto con las comunidades afectadas por el con-
flicto armado en Colombia, en sus propios territorios, indagando profundamente
por sus propias historias y memorias.

Desglosemos lo anterior. Como se puede observar en el acuerdo de paz vi-
gente firmado en el 2016, la mencion a la educacion para la paz es basica y timida,
no obstante, importante e histdrica. El acuerdo habla de una “pedagogia para la
paz” en el punto sobre la reforma rural integral (apartado 1.3.2.2). Se enfoca en
la “educacion rural”, que implica el acercamiento de las instituciones académicas
a las comunidades rurales, con el fin de acabar con el analfabetismo, especial-
mente en la primera infancia, y promover la produccién en el campo. El acuerdo
propone lograrlo por medio de la difusién de ofertas técnicas, tecnoldgicas y uni-
versitarias, asi como a través de “modelos flexibles de educacion”, mejoramiento
de infraestructuras en las escuelas, garantia de gratuidad, disponibilidad de be-
cas, entre otros mecanismos. Por otro lado, se hace mencién de una “pedagogia
para la paz” en el punto 3, sobre el fin del conflicto (numeral 3.2.2.6), que sefiala
la importancia de “una identificaciéon de necesidades del proceso de reincorpo-
racion”, asi como hacia proyectos comunes e individuales de los excombatientes.
Finalmente, el numeral 3.2.2.7, que versa sobre las “garantias para una reincor-
poracién econdmica y social sostenible”, propone una pedagogia para la paz a
partir de tres voceros de cada ZVTN cuyo encargo es hacer pedagogia de los acuer-
dos en sus municipios correspondientes.

El acuerdo cuenta con la virtud de mencionar la importancia de la edu-
cacion para construir la paz, pero no explica en qué consiste esa importancia y
como se entiende la educacion en un contexto de posconflicto. Propone, de entra-
da, implementar “procesos educativos formales” (en academias, institutos técni-
cos, tecnoldgicos, etc.), es decir, entendiendo la educacién como algo que ocurre
mayoritariamente en ciudades y dentro de los salones de clase. En tal sentido,
y en el marco de la apuesta de una pedagogia desde la paz, se requiere posicio-
nar la necesidad de propuestas de educacion que se alimenten de otros lugares,
procesos y contextos. Reconocer los procesos educativos como locales y diversos
implica ampliar el foco hacia las multiples versiones de la educacién como expe-
riencia vivida.

Sugiero que una propuesta de educacién para una sociedad que se encuen-
tra en transito hacia la paz debe partir de reconocer y defender el derecho que
cualquier individuo tiene —sin importar a qué grupo pertenezca— de intervenir
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activamente en la construccién de su memoria y de su futuro, asi como en la
transformacion de sus condiciones de existencia. Las pedagogias en su diversi-
dad son también formas de resistencia y pueden surgir desde la oposicién a un
gobierno o en procesos sociales como la insurgencia, el cimarronaje, la afirma-
cion, la reexistencia, la rehumanizacion, entre otros (Walsh 2013).

En Colombia, la emergencia de la memoria como un campo de interés de
la antropologia, en el marco de la implementacién de los acuerdos de paz, esta
ligada a su conceptualizacién como una herramienta politica mediante la cual
las versiones de la historia que emergen durante un proceso de paz son valiosas
en tanto sean diversas e incluyentes. Como argumenta Elizabeth Jelin (2002), la
cultura de la memoria de las ultimas décadas, en la que los testimonios son cen-
trales, estd unida a las disputas politicas de diferentes actores sociales por hacer
visibles y lograr el reconocimiento de los sentidos que estas comunidades cons-
truyen por si mismas (56).

Hacer pedagogia desde la paz implica un esfuerzo por comprender las me-
morias locales, por ejemplo, las contribuciones de la historia oral a las ciencias
sociales y humanas (Bastide 1983; De Queiroz 1988; Fernandes y Gattas 1971) que
le han dado un lugar legitimo al andlisis de las memorias de los excluidos. Como
lo explica Michael Pollak (1989): “la historia oral resalté la importancia de las
memorias subterrdneas que, como parte integrante de las culturas minoritarias
y dominadas, se oponen a la ‘memoria oficial’ para el caso de la memoria nacio-
nal” (4). En el asunto que nos ocupa, esta afirmacién supone actuar y construir
conocimiento junto con los otros, a partir de sus propias necesidades y cuestio-
namientos; escuchando, accediendo a conocimientos internos y dandoles valor,
con la expectativa de ponerlos a circular en escenarios y publicos mas amplios
en aras de la construccion de paz.

Las memorias, narrativas y conocimientos recogidos en las cartillas pe-
dagdgicas permiten inferir que los miembros de la exguerrilla han tenido ex-
periencias que van mucho mas alld del entrenamiento militar, que dan cuenta
de procesos educativos complejos y diversos. En este sentido, es urgente dar a
conocer publicamente como los excombatientes imaginaron sus transiciones a la
“vida civil” aludiendo a sus memorias y a procesos educativos en el contexto de
un momento tan unico como fue el traslado a las ZVTN. A lo largo de este escrito
sugeriré la importancia de la construccion colectiva de un modelo de educacién
desdela paz en coherencia con las necesidades locales, que a su vez dialogue e in-
terpele la vision de pedagogia parala paz presente en los acuerdos de La Habana.
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Las zonas veredales de transicion
y normalizaciéon (ZVTN): un campo
etnografico emergente

Desde su creacion en el 2017, las ZVTN han sido consideradas lugares de produc-
cion de conocimiento sobre la paz y espacios para formular preguntas impor-
tantes para la antropologia colombiana. Al respecto, se destacan los trabajos de
Juan Felipe Hoyos (2017), en la Zona de La Paya en Tumaco (Narifio); las inves-
tigaciones de Alhena Caicedo y Carlos Alberto Benavides (2017), en la Zona de
Buenos Aires (Cauca), sobre el papel de la etnografia en estas transiciones, las
nuevas dindmicas en los territorios campesinos y el papel de la memoria en estos
escenarios; asi como el trabajo de Vianney Garcia y Libia Tattay (2017) en ZVTN
cercanas a los territorios del pueblo nasa, en el que retoman la problematica de
la compleja relacion histérica de las FARC-EP con varias comunidades. Esta tam-
bién el trabajo de Rodrigo Valero (2017) en la ZVTN E1 Oso, en Planadas (Tolima),
quien se pregunta sila institucionalidad, dado el nuevo orden del Estado, estaria
dispuesta a dialogar con otros “6rdenes del mundo” existentes en estos territo-
rios. Este ultimo tema también es discutido por Keren Marin y Nicolds Espinosa
(2017), que desde la ZVTN de La Macarena analizan las tensiones que se tornan
palmarias ante el sistemdtico asesinato de lideres sociales en esta region.

Varios colectivos de estudiantes, fundaciones de carécter religioso, colecti-
vos de paz, entre otros grupos, se movilizaron a estas zonas con varios objetivos.
Gran parte busco respaldar el desplazamiento de las FARC hacia las 19 zonas
veredales de transicion y normalizacion, y los siete puntos transitorios de nor-
malizacion (PTN)°. El proceso de reagrupamiento en estos espacios inicio oficial-
mente el 28 de enero del 2017. Este paso fue esencial después de que el acuerdo de
paz fuera refrendado en el Congreso de la Republica, lo que dio inicio al dia D, a
partir del cual se contarian 180 dias para el cese al fuego bilateral definitivo, la
dejacién de armas por parte de la guerrilla y el largo proceso de reincorporacion
de la poblacion exguerrillera a la vida civil.

9 La Oficina del Alto Comisionado para la Paz define las ZVTN y los PTN como “4reas temporales
y transitorias, definidas, delimitadas y concertadas entre el Gobierno nacional y las FARC-EP
para llevar a cabo el proceso de dejacién de armas e iniciar el transito hacia la legalidad de las
FARC-EP”. Consultado el 27 de septiembre del 2019 en http:/www.altocomisionadoparalapaz.
gov.co/procesos-y-conversaciones/Documentos%20compartidos/ABC-Zonas-veredales.pdf
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En diciembre del 2017 las ZVTN pasaron a ser espacios territoriales de ca-
pacitacion y reincorporacion'®. Estas zonas, cuya fecha limite de ocupacion debia
ser mayo del 2017, fueron habitadas hasta mediados de agosto de ese mismo afio
y se convirtieron en espacios permanentes de vivienda “para la capacitaciéon y la
reincorporacién”. Segun cuentan los mismos exguerrilleros en conversaciones
sostenidas durante nuestras visitas, la extensidn del plazo se explica por los repe-
tidos incumplimientos del Gobierno nacional para garantizar zonas habitables
y debidamente equipadas: retraso en la llegada de materiales adecuados para
el abastecimiento de las viviendas, implementos de salud y alimentos, y en la
construccion y dotacidon de espacios de capacitacion y educacion necesarios para
transitar ala vida civil.

Por su parte, para las personas de la exguerrilla que habitan en la regién
del Guaviare es evidente que una razon de peso para la permanencia en las ZVTN
tiene que ver con el miedo creciente de mudarse a ciudades y otras regiones, debi-
do a que se considera como una regién con una base social de la guerrilla mucho
mas consolidada en medio de una fuerte e histérica pugna con otros grupos arma-
dos. Este temor también se origina en el estigma al que tendrian que enfrentarse
fuera de territorios considerados “propios” y a la percepcion de los excombatien-
tes como personas no aptas para convivir en una sociedad no militarizada®!.

Talleres pedagdgicos
en la ZVTN Jaime Pardo Leal

Como se menciond, los talleres realizados con este grupo de excombatientes en
la zona veredal Jaime Pardo Leal tuvieron como objetivo crear unos espacios de
identificacion, reconocimiento y valorizacién de procesos de aprendizaje loca-
les, asi como de escuelas de formacién que funcionaban intrafilas. Esas escuelas
fueron espacios de aprendizaje surgidos en medio de la guerra y que, si bien
incluian la formacién militar, también integraban conocimientos sobre pedago-
gia, formacion politica, salud, medio ambiente, arte, comunicacién, entre otros
campos de saber.

10  Conforme a lo decidido por la Comisién de Seguimiento, Impulso y Verificacién a la Imple-
mentacién del Acuerdo Final (CSIVI), Decreto 1274 del 2017 y Decreto 2026 del 2017.

11 Esta conclusidén se extrae de conversaciones informales sostenidas en nuestras visitas con
un grupo de aproximadamente treinta personas.
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Es importante aclarar que las escuelas de formacién no fueron descritas
en profundidad por nuestros interlocutores, puesto que no se nos permitio llevar
a cabo entrevistas formales y contamos con un tiempo bastante limitado para
desarrollar los talleres con las cartillas. En los talleres participaron 285 perso-
nas'? que compartieron con nosotros recuerdos, dibujos, textos y mensajes en
las cartillas trabajadas. Esta actividad fue concebida en colaboracién con alias
Alejandra y contd con la aprobacién de Mauricio Jaramillo (Jaime Parra, actual
miembro del partido politico FARC)'3.

Ala ZVTN Jaime Pardo Leal, localizada en el departamento del Guaviare
(figura 1), se trasladaron aproximadamente 500 exmiembros de las FARC-EP du-
rante enero del afio 2017, la mayoria provenientes de la zona de agrupamiento
previa a esta fase en los llanos del Yari (departamento del Meta). El traslado se
realizé por medio de caravanas terrestres en las que hubo mucha participacién
y apoyo por parte de ciudadanos provenientes de varios pueblos aledafios, asi
como de Bogotd y otras ciudades. El proceso de traslado a esta ZVTN durd casi un
mes. Para el momento de nuestra visita, la mudanza ya habia concluido, aunque
el grupo continuaba esperando los recursos que prometié el Gobierno para ga-
rantizar una apropiada instalacion, alimentacién y abastecimiento, asi como la
prestacion de servicios especiales para mujeres embarazadas.

12 Agradezco a Jaime Alberto Parra Rodriguez, también conocido como Mauricio Jaramillo o “el
Médico”, por su disposicién para responder nuestras inquietudes, y por habernos abierto un
espacio de didlogo sobre pedagogia y paz. Jaime Parra estudié Medicina en la Universidad
Nacional, hizo una especializacién en dermatologia en la Unién Soviética y fue el encargado
de crear la Escuela de Medicina dentro de las FARC-EP (conversacién personal). Vale la pena
aclarar que Jaime Parra aprob6 la aparicién de su nombre en este articulo, por tratarse de una
figura publica en reincorporacién a la vida civil y politica. También quiero agradecer a alias
Alejandra, exmilitante de las FARC-EP, cuyo rol como educadora, poeta, escritora y artista en
el momento de la firma de los acuerdos fue clave para la transicién de los excombatientes
a la vida civil, asi como para nuestro encuentro al generar puentes de didlogo sobre temas
de educacién y pedagogia.

13 Antes de la firma de los acuerdos, fue comandante del bloque oriental y miembro del Secre-
tariado de las FARC-EP. Durante el ejercicio realizado en la ZVTN, era nombrado como “el
camarada Mauricio”. No fue la Unica persona presente en los talleres, pero si la Unica que
se puede mencionar en este escrito por los acuerdos de confidencialidad.

VOL. 56, N.1
ENE.-JUN. DEL 2020

123



Deissy Perilla

Figura 1. Mapa de las ZVTN
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Fuente: Oficina del Alto Comisionado para la Paz (2017b, 2).
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Alllegar observamos una poblacién organizada en grupos de trabajo para
la transicién: un grupo formado por los encargados de la construccion de las vi-
viendas provisionales, un comité de bienvenida para la poblacion civil que llega-
ra desde las diferentes regiones, uno encargado de “ranchar” (como se lesllama a
las labores relacionadas con la preparacion de alimentos dentro de la guerrilla),
un grupo responsable de la seguridad y vigilancia, otro encargado del transpor-
te para el ingreso y egreso de visitantes, y el grupo central de lideres y coordina-
dores del lugar, entre ellos alias Mauricio Jaramillo, alias Ivan Ali y alias Fidel,
quienes nos recibieron en el cambuche central para evaluar nuestra propuestay
conversar sobre lo que ha sido su proceso de mudanza a la ZVTN.

Para la realizacién de los talleres nos encontramos con un grupo en cons-
tante y diario aprendizaje de lo que significa el transito hacia la “vida civil”.
Esto quiere decir que, ademads de observar estructuras tipicas de “la guerrillera-
da” (formacién en escuadrones, distribucion jerarquica de zonas, habitacion en
cambuches, sectores de vigilancia, ranchos, espacios de formacion politica), nos
encontramos con la zona de transicion como tal, es decir, con las nuevas bibliote-
cas, las dreas de recreacion y deporte, una panaderia que habia resultado de las
clases dictadas por el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA), construcciones
de viviendas fijas, entre otros.

Los talleres, las cartillas y las memorias

Durante el trabajo realizado con la Veeduria Ciudadana en la zona, muchos ex-
combatientes manifestaron tener como meta terminar sus estudios basicos de
bachillerato e ingresar a instituciones de educacion superior para realizar estu-
dios de pregrado universitario en diferentes dreas del conocimiento: medicina,
antropologia, disefio, ingenieria, educacion, entre otras. Con relacién a tales ob-
jetivos, se pudo evidenciar que el punto que ha generado mayores dudas, pregun-
tas e incertidumbres tiene que ver con la prueba Saber del Instituto Colombiano
parala Evaluacion de la Educacién (Icfes). Este examen estandarizado fue creado
por el Ministerio de Educacion para “evaluar el nivel de la educacién media en
el pais, asi como para proporcionar informacion a la comunidad educativa so-
bre el desarrollo de las competencias basicas que debe desarrollar un estudiante
durante su paso por la vida escolar” (“Glosario Icfes” 2019). El1 debate sobre esta
instancia de evaluacién incluy6 desde el desconcierto inicial de quienes no cono-
cian su existencia hasta la consideracion de las dificultades que la prueba podria
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conllevar para los excombatientes. Nos propusimos entonces realizar unos ta-
lleres pedagdgicos, cuyo objetivo era identificar conocimientos, habilidades, sa-
beres y experiencias educativas durante sus trayectorias de vida en la guerrilla.

Segun un censo interno hecho por las FARC en el 2017 sobre el nivel de
escolaridad (previo al ingreso a la guerrilla) en esta ZVTN, de las 466 personas
registradas, el 1% es analfabeta, el 5% hizo primer grado de primaria, el 14%
hasta segundo y el 11 % hasta tercer grado. E1 6 % lleg6 al cuarto gradoy el 17% a
quinto. En el nivel de bachillerato, el 11 % cursé hasta el grado sexto y el 10% has-
ta séptimo. Quienes cursaron hasta el grado once representan menos del 7% de
esta poblacidn. En cuanto a la educacion universitaria, solo una persona se gra-
dud de la carrera de medicina (alias Mauricio Jaramillo), y otras siete cursaron
algunos semestres en bacteriologia, espafiol, medicina, antropologia, filosofia,
ingenieria quimica y economia. Un 9% de las personas que no fueron a la escuela
aprendieron a leer y a escribir dentro de la guerrilla.

Con este sondeo en mente disefiamos una cartilla pedagogica como ins-
trumento experimental para acceder a esos universos pedagogicos poco o nada
conocidos por nosotros. Nuestra idea era construir un escenario en el que estas
experiencias de vida y procesos de conocimiento previos a la fase del poscon-
flicto entraran en didlogo con las diferentes miradas que de este lado tenemos
sobre la construccién de paz en escenarios educativos colectivos. Para consoli-
dar la herramienta fue necesario, en primer lugar, un didlogo permanente con
alias Alejandra, quien ha trabajado durante décadas en procesos de formacién
y educacion desde diversas areas (artes, escritura, comprension de lectura y pe-
dagogia), en el contexto del conflicto armado y bajo las condiciones de ilegalidad
de la vida guerrillera.

La cartilla surgio para explorar una ruta que conecte los dos mundos in-
volucrados en el tradnsito de los habitantes de la ZVTN: el de la vida civil y el de la
vida no civil; naci6 con una hoja en blanco que alias Alejandra y yo empezamos
a llenar poco a poco con algunas preguntas: ;como podemos saber qué es lo que
ustedes saben? (pregunta mia) o ¢como tornar valioso lo que aprendimos en la
guerra para no empezar desde cero? (pregunta de ella). Con estos interrogantes
en mente, Alejandra (que participaba a la distancia y mediante comunicaciones
telefénicas), los estudiantes de antropologia David y Valentina, el pedagogo Ale-
jandro y yo conformamos un equipo que establecié un conjunto de puntos y
preguntas en un documento diddctico, facil de trabajar y cuyo contenido permi-
tiera crear un puente entre diferentes visiones de educar y ser educado, teniendo
en cuenta que la educacién es una practica histérica y sociocultural (Avila 1994),
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ligada a la memoria y a los procesos locales, donde las pedagogias y saberes pro-
pios son fundamentales.

Los talleres se realizaron con la presencia de algunas autoridades de la en-
tonces organizacioén en transito FARC-EP (como alias Mauricio Jaramillo), quienes
convocaron a 285 hombres y mujeres excombatientes que tuvieran entre 17 y 60
afios. Durante cuatro dias se llevaron a cabo cinco sesiones con la participacién
de aproximadamente 60 personas cada una. Los espacios fueron coordinados
por nosotros, un equipo de cuatro personas, y cada taller duré aproximadamen-
te dos horas. Ese tiempo fue distribuido de la siguiente manera: 1) una intro-
duccidn de la propuesta del taller y una charla sobre las pruebas Saber del Icfes.
Esta charla consistié en explicar a grandes rasgos qué eran estas pruebas, como
se aplicaban, la importancia de hacerlas y las estrategias para tomar el examen
de la forma mads préactica y en el menor tiempo posible. 2) Entrega de un simu-
lacro de las pruebas Saber para ser resueltas no en el taller sino en sus tiempos
libres, pero con nuestro apoyo durante la estadia de cinco dias en esta ZVTN. 3) El
trabajo conlas cartillas pedagégicas disefiadas para conocer sus aprendizajes in-
ternos, asi como sus memorias del conflicto armado. Esta fue la parte mas larga
de la actividad, a la que se le dedic6 aproximadamente una hora.

Las cartillas contenian nueve puntos, entre preguntas y ejercicios para ser
resueltos de forma individual o colectiva', con respuestas escritas o mediante
dibujos o ilustraciones'. Las cartillas de seis paginas debian ser trabajadas en
una hora (figura 2).

14  El nivel de lectura y escritura en la comunidad es alto; solo el 5% no sabia escribir. Con estas
personas se realizé6 un acompanamiento y apoyo especial, con la colaboracién del resto de
participantes de los talleres, asi como de nosotros, los coordinadores de estos espacios.

15  Se dejé esta opcidn libre debido a que, si bien la mayoria de los excombatientes tiene niveles
basicos de comprensién de textos y de escritura, algunos no estdn tan familiarizados con
estas actividades. Vale aclarar que se cuenta con la autorizacién para mostrar estos dibujos
de forma publica, respetando la voluntad de anonimato de sus autores.
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Figura 2. Modelo de la Cartilla pedagdgica

“Veeduria Campamento por la Paz” con Registro Publico PDCPL 21-481 a Nivel Territorio Nacional

Taller de construccion y exploracion de experiencias educativas en la

ZVTN "Jaime Pardo Leal” (Guaviare)

CARTILLAI

Vamos a dialogar sobre educacién ;nos le medimos?

1. Les proponemos una lectura para que reflexionemos sobre las preguntas que se
encuentran al final.

* Entiéndase por Occidente la forma de pensar y actuar en lo politico, econémico y cultural tanto de Europa
como de Estados Unidos

SOBRE LA EDUCACION DE OCCIDENTE

‘.Y qué opinaba ela?

-Que cuando tienes claro lo que quieres no te planteas si estas
errando el camino.

-En Occidente no se os educa en el sacrificio, ni en la paciencia, ni
en la satisfaccion de lo bien hecho. No os ensefian que la Gnica
via para desarrollar una vida plena es tener una meta dara; pero
no alcanzarla, sino para tender hacia ela. No os dais cuenta de
que lo mas satisfactorio es ser consecuentes con nuestros actos.
Ta careces de esa meta, y por eso te lanzas sin pensar hacia todo
lo que se te pone por delante. Y ello te lleva a caer en el desorden,
en el ruido, culpando al que tienes mas cerca de lus propias
limitaciones, Si tuvieras ese objetivo vital claro, como te decia
Asha, estarias convencido en todo momento de estar haciendo lo
correcto. Y, lo mas importante, te sentirias libre, que es algo
imprescindible para realizamos en todas las esferas, para ser
sinceros y dejar que los que tenemos a nuestro alrededor nos
ayuden a mejorar.

-Es duro lo que me dices.

-No te estoy culpando. Sélo quiero que sepas que si no legas a
comprender estas verdades bdsicas lodo lo que has pasado no le
habré servido de nada. (...)"
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“Veeduria Campamento por la Paz” con Registro Publico PDCPL 21-481 a Nivel Territorio Nacional

Taller de construccion y exploracion de experiencias educativas en la

ZVTN “Jaime Pardo Leal” (Guaviare)

e ¢ Cudl es la importancia o el propésito de educarse?
« ¢ Qué herramientas brinda la educacion en la vida de las personas?
» ¢ Por qué es importante la educacién en un escenario de post-conflicto?

2. Cuéntenos qué opiniones, pensamientos, recuerdos o emociones les genera el
siguiente poema:

REVOLUCION

Los que no ven, nos dicen ciegos,
pero ti nos has ensefiado a ver el color
del tiempo que viene.

Los que no oyen, nos dicen sordos,
pero ti nos has ensefiado a escuchar en todas
partes el agil sonido de la ternura humana.

Los cobardes nos dicen cobardes,
pero contigo nos enfrentamos a las sombras
y les cambiamos el rostro.

Los criminales nos dicen criminales,
pero contigo revivimos la esperanza
le marcamos el alto al crimen, a la
prostitucion, al hambre.

Y le ponemos ojos, oidos, alma
al corazén del hombre.
Los racistas nos dicen antihumanos
pero contigo le damos al odio
su tumba mundial en la ciudad de los abrazos.

MNos dicen tantas cosas.

Y los que las pronuncian
olvidan —estlpidos que son—
que sus nietos amaran mafiana jubilosamente
la palabra estrellada de tu nombre,
Revolucion.
Tomado de: https://espaciolibremexico.wordpress.com/2012/04/14/los-versos-de-la-juventud-rebelde-zapatista/

3. A lo largo de nuestra vida han existido personas que han marcado nuestros caminos de
diferentes maneras ¢ A usted qué persona le produce admiracién y por qué? ;Cémo ha
influenciado su vida?

Echenos un cuento

4. La vida se compone de varias etapas y ciclos, en los cuales aprendemos en diferentes
espacios y con muchas personas. Por ejemplo, ;Ustedes tienen recuerdos del lugar donde
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d; “Veeduria Campamento por la Paz" con Registro Pablico PDCPL 21-481 a Nivel Territorio Nacional
i

Taller de construccion y exploracién de experiencias educativas en la

ZVTN “Jaime Pardo Leal” (Guaviare)

estudiaron antes de pertenecer a la organizacién? si es asi, hablenos, escribanos o
dibujenos algunos de esos recuerdos.

5. Como hemos visto, la educacién es una experiencia vital y todos hemos aprendido de
diferentes maneras y en diferentes contextos, entonces ;Qué importancia tienen para
ustedes las escuelas de formacion de las FARC-EP? ;Como lo podrian plasmar a través
de un dibujo grupal? Puedes elaborar el dibujo con las personas mas cercanas a ti.

6. La educacion y el aprendizaje se dan en el diario vivir. Con esta idea en mente, ;Cual ha
sido la principal habilidad o trabajo que ha aprendido dentro de la organizacion FARC-EP?
¢,Como ha logrado adquirirla?

7. Sabemos que desde el inicio de los dialogos de paz ustedes han tenido varios lugares
de vivienda, esto ha significado muchos cambios y nuevas experiencias ¢ Qué ha cambiado
desde su traslado a la ZVTN? Narre como ha sido esa experiencia desde que sali6 de los
sitios de pre-agrupamiento, hasta su instalacion y permanencia en la zona veredal. ;Qué
tal si escribimos un pequefio cuento o hacemos un dibujo?

2Y el futuro qué?

8. Teniendo en cuenta que existen diversos procesos educativos dependiendo de las
realidades vividas, ¢Considera que la educacion recibida en la organizacion tendra
importancia luego de su transito a la vida civil?

9. Queremos conocer sus suefios y anhelos, les proponemos en este punto que plasmen
en un dibujo cémo imaginan su futuro en 10 afios.

GRACIAS POR COMPARTIRNOS SUS SABERES. LA EDUCACION ES UN TRABAJO
EN CONSTRUCCION CON EL OTRO!

Fuente: fotografia de la autora.

El trabajo por sesién respondié a la dindmica de cada grupo, es decir, al-
gunos grupos estaban mas dispuestos a un trabajo colectivo; otros, a un traba-
jo individual; algunos tenian mds disposicién para estos talleres mientras que
otros, no tanto (especialmente en las sesiones nocturnas). También dependié de
la voluntad de cada participante. No obstante, tendié a realizarse en subgrupos
de doce a quince personas, aunque el documento debia ser respondido de forma
individual. Esto implicd la consulta a otros compafieros o amigos en cada sesion.
Cada subgrupo contd con nuestra guia y apoyo; nos encargamos de resolver du-
das sobre el sentido de las preguntas, pero principalmente apoyamos el proceso
de escritura, esto es, procuramos ayudar a las personas que no se sentian con las
habilidades de escritura necesarias para responder cada punto. En estos casos,
escribimos lo que los participantes nos dictaban.
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Los talleres finalizaron con una plenaria en la que los participantes te-
nian la palabra para manifestar su opinién sobre el ejercicio y compartir al-
gunas de las respuestas de las cartillas o algunas impresiones sobre el trabajo
realizado. En esta parte de cierre, la participacion fue maés timida. Tan solo
algunas personas tomaron la voceria, principalmente para agradecer nuestra
presencia en la ZVTN, asi como la explicacién sobre las pruebas Saber. Asimis-
mo, los excombatientes resaltaron la actividad como un espacio de construccién
colectiva que buscé darles valor a sus aprendizajes y memorias. Una de las in-
tervenciones menciond lo importante que fue para ellos ser escuchados, para
que la sociedad civil entienda “por qué tomamos el camino de la lucha armada”.
Desde nuestro equipo de trabajo también hubo algunas reflexiones destacables,
como la de Alejandro:

No dejan [los excombatientes] de ser pelaos como uno, que, por diversas
razones, y por la vida que les toco y el lugar del pais donde les tocé nacer,
Ppues se vieron obligados a coger un fusil o se los cargaron, o 1o que sea,
pero siguieron teniendo esos suefios que tiene cualquier pelao que uno
entrevista cuando estd en once, o sea, “quiero estudiar, quiero ir mas
alld”. No sé si era por las ensefianzas de Mauricio, que era médico, pero
muchos estaban interesados en continuar sus procesos educativos en
enfermeria o medicina. Ylas veces que conversabamos con Mauricio, él
siempre mostraba ese interés porque la gente se formara, se capacitara.
(Entrevista con Alejandro Cortés, 22 de abril del 2018)

Saberes internos: hacia una caracterizacion
de procesos educativos propios

Con el objetivo de explorar las memorias de los aprendizajes propios durante la
permanencia en la guerrilla y en el proceso de reintegracion iniciado en el 2017,
me enfocaré en las respuestas dadas a los puntos 1 (sobre la importancia o el
sentido de educarse) y 6 (sobre las habilidades o trabajos aprendidos en la orga-
nizacion FARC-EP) de las 285 cartillas diligenciadas. Estos dos puntos generaron
respuestas asociadas a los procesos de aprendizaje. A continuacion, presentaré
algunos resultados y las conclusiones preliminares que aportan al objetivo de
este trabajo. En la siguiente tabla se relacionan tres columnas con categorias
y subcategorias émicas, donde el numero entre paréntesis indica las personas
que las mencionaron. La primera columna es el campo de aprendizaje al que se
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refirieron los 285 participantes; la segunda presenta las subcategorias usadas
paralos contenidos especificos de los procesos de aprendizaje mencionados en la
primera columna, y en la tltima, a modo de ejemplo de cada categoria, se reporta
un fragmento de lo dicho por los participantes.

La tabla es una herramienta que posibilita multiples caminos analiticos;
sin embargo, para los objetivos de este trabajo no se requiere un analisis ex-
haustivo de cada pregunta, sino que bastara con enfocarse en las dos pregun-
tas mencionadas'é. Vale resaltar que la mayoria de subcampos presentados son
aprendizajes intrafilas de los excombatientes, a excepcidn de la subcategoria co-
cina, dentro del campo trabajos técnicos, donde cuatro personas mencionaron
el curso de panaderia dado por el SENA en la ZVTN durante su proceso de rein-
corporacion. Algo similar ocurre con la subcategoria construccion, en la que se
agruparon ocho personas que hablaron de las nuevas habilidades o retos asumi-
dos en la construccion de las viviendas en esta zona.

Tabla 1. Clasificacién de las respuestas a las prequntas 1y 6 de las cartillas

Campos de Procesos de aprendizajes y Eiemplos de respuesta
aprendizaje contenidos especificos intrafilas Jemp P

“Me he preparado en una escuela bd-

sica de medicina: lo he logrado por la

necesidad en el transcurso de la lucha
de atender nuestros mismos compafie-
ros y civiles”. Cartilla 100, respuesta a

la pregunta 6.

Enfermeria (12)
Medicina (9)

Salud (28) Laboratorio clinico (1)
Primeros auxilios (2)
Odontologia (4)

Educadores/pedagogia (7)

Aprender para ensefiar la realidad del
pais (40)

A ser educados (4)

Cultural (2)

Estudiar (6)

Trabajo organizativo (9)

“Educar a las otras personas en cono-
cimientos y sabiduria, porque no hay

revolucién sin educacion”. Cartilla 137,
respuesta a la pregunta 1.

Educacion/
pedagogias (68)

Emisora/locucion (4) “Interactuar con las personas, me he
Comunicaciones (8) desempefiado como locutora, radista,
(T EE) S Radista (12) lo he logrado con sacrificio y la necesi-
Propaganda (3) dad de los trabajos en la organizacién”.
Sistemas (7) Cartilla 110, respuesta a la pregunta 6.

16  Este articulo presenta algunos resultados de un trabajo de campo mds extenso que hace
parte de mi tesis doctoral en antropologia.
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Campos de Procesos de aprendizajes y
aprendizaje contenidos especificos intrafilas

Solidaridad (3)
Respeto (6)
Responsabilidad (3)
Disciplina (4)
Conciencia (2)
Humildad (1)
(

Ejemplos de respuesta

“He aprendido a trabajar en equipo y
siempre pensando en el colectivismo y
eliminando todos los rasgos pequefio-
burgueses de la sociedad capitalista.
Viendo todas las realidades que se ven
en el mundo contemporaneo”. Cartilla
98, respuesta a la pregunta 6.

Valores (21)

Honestidad
Esfuerzo (1)

1)

Construccion (17)

Cocina (14) “Sastreria, nos llevaron a un campa-
Panaderia (4) mento donde se hacia y se practicaba
Trabajos Manejo motosierra (2) en retazos. A aprender también cocina,
AT () Agricultura (3) con un compafero que tenia mas
Costura (4) experiencia”. Cartilla 141, respuesta a
Conductor/mecdnico (13) la pregunta 6.

Arte/artesania (3)

Leer y escribir (5) “Leer y entender un texto. Lo he
s Leer (4) logrado preguntando y desarrollando
iatkadn () Comprensién de lectura (3) actividades”. Cartilla 27, respuesta a la
Escribir (3) pregunta 6.
Politico e ideoldgico (19)
Alfabetizacién Derec.hos 0] Aprendizaje p0|ItIC'0 y qu.e todos )
olitica (34)'® Marxismo (4) seamos unos guerrilleros integrales”.
P Lucha de clases (6) Cartilla 48, respuesta a la pregunta 6.

Historia y realidad de Colombia (4)

17  Vale aclarar que algunos de los contenidos especificos mencionados en este recuadro son
aprendizajes que los excombatientes han recibido en las ZVTN (afio 2017), durante sus pro-
cesos de transito hacia la vida civil. Centros educativos como el SENA y la Universidad
Industrial de Santander (UIS) han ofrecido talleres de panaderia, cocina, etc.

18  Esta categoria se explora aqui en el sentido que le dio de Paulo Freire (1970), es decir, el
sustantivo alfabetizacién aparece metaféricamente para explicar los procesos y retos de la
alfabetizacién en personas adultas desde el punto de vista lingliistico. Esos procesos son
considerados por este autor como esencialmente politicos. De esta reflexién emerge la no-
cién de concientizacién, que se refiere al proceso por el cual los seres humanos se insertan
criticamente en la accién transformadora de sus propias realidades.
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Campos de Procesos de aprendizajes y Eiemplos de respuesta
aprendizaje contenidos especificos intrafilas Jemp P

“La principal es la conduccion de
tropas y su preparacion en las diversas
actividades. La he adquirido a través
de la educacién y la préctica, lo que
nos ha permitido llegar con éxito al
momento actual”. Cartilla 260, pre-
gunta 6. “Manejo los recursos para los
combatientes: intendencias, economia,
medicamentos, transporte, lo aprendi
en la prdctica”. Cartilla 105, respuesta
a la pregunta 6.

Labores Administracion (6)
L TTHTELERE)E Manejo de personal (2)

Vivir en comunidad / colectivismo (6)

Ser integral (5) “Mejorar en todo aspecto para erra-
Trabajo (7) dicar el individualismo, la ignorancia,
o Trabajar en unidad/conjunto (9) la desigualdad y que sobresalga la
Principios . o . o
. ) Empatia (5) solidaridad y la tolerancia; sabiduria y
revolucionarios (46) . ) ) . L
Convivir con el medio ambiente (2) respeto por los demads, el colectivismo,
Se aprenden muchas cosas (8) para expresarnos”. Cartilla 56, respues-
Se aprende de todo un poco (3) ta a la pregunta 1.

Dar la vida por la revolucion (1)

No sabe / no ha X . “No he tenido”. Cartilla 148, respuesta
tenido (2) No'sé (1), no he tenido (1) a la pregunta 6.
Ser alguien en la vida (1)
Ser activa (1) “He aprendido a escuchar y ser
Otros (5) Escuchar y ser escuchada (1) escuchada”. Cartilla 254, respuesta a la
Aprovechar el tiempo (1) pregunta 6.

Alta autoestima (1)
Fuente: elaboracidn propia.

Los contenidos especificos de la columna campos de aprendizaje se relacio-
nan directamente con el eje argumentativo de mi propuesta sobre una pedagogia
desde la paz, en cuanto procesos especificos de aprendizaje que ensamblan uni-
versos de memorias y conocimientos locales.

Se destacan las 68 menciones de los participantes agrupadas en el campo
de aprendizaje “educacion/pedagogia”, del cual 43 respuestas remiten al “ense-
fiar la realidad de Colombia”, que es la respuesta mdas comun. En una de las car-
tillas, un participante lo describe de la siguiente forma:

Las FARC es una escuela de aprendizaje, de ensefianza, de sabiduria,
pertenencia al mundo real (las realidades del campo), alli se aprende a
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trabajar en colectivo, se erradica el individualismo, es decir, las FARC es
la escuela donde se aprende la verdad. La importancia de que vivamos
enuna sociedad donde no tenemos discriminacién ninguna e intercam-
biemos saberes entre muchos de nosotros. (Cartilla 227)

De aqui se deduce, en primer lugar, el interés de los excombatientes en rei-
vindicarse como capaces de ensefiar esas “realidades del pais”, en gran medida
porque este aprendizaje se recibi6 dentro de la “organizacién”. Sobre este saber,
un analisis preliminar de las cartillas indica que tienen que ver con los siguien-
tes presupuestos: 1) “no confiar en el Estado” (23 menciones), 2) “critica a la “bur-
guesia” (34 menciones), 3) “el interés del pueblo prima sobre el de los individuos”
(28 menciones), 4) “la vida en el campo es el mundo real que el Estado ignora” (25
menciones). Se hace evidente una alta valoracién de ensefiar y aprender desde
el trabajo colectivo. Estas ideas, ademas, aparecen de manera recurrente en las
memorias y narrativas recogidas en las cartillas, tanto en la categoria sobre pe-
dagogias (40 menciones), como en las de “alfabetizacion politica” (4) y “principios
revolucionarios” (con 6 menciones en el subcampo de vivir en comunidad y 9 para
el de trabajo en unidad).

Dentro de sus respuestas, las “realidades del pais” —o sea las “realidades
del campo” y de la guerra— a su vez se encuentran hiladas a una narrativa sobre
los principios revolucionarios, otra categoria émica sobresaliente en los resultados
(con 45 menciones), asi como con sus expectativas para el futuro (figuras 3 y 4).

El cruce entre el campo de aprendizaje categorizado como pedagogia con
el de principios revolucionarios indica que para estos excombatientes la pedago-
gia y la educacién en la transicién hacia la vida civil dentro del proceso de paz
estdn relacionadas con ensefiar la realidad del campo y de la guerra a través de
una reelaboracidén de los principios revolucionarios, expresados en sus memo-
rias de la siguiente manera (tabla 1): vivir en comunidad/colectivismo (6), ser
integral (5), trabajo (7), trabajar en unidad/conjunto (9), empatia (5), convivir con
el medio ambiente (2), dar la vida por la revolucién (1). Hay entonces una pedago-
gla que se expresa y se ensefia desde memorias de una vida de resistencia en un
mundo considerado real, rural y “en la guerra”, como lo sugieren respuestas a la
pregunta 6 sobre la importancia de lo aprendido en las escuelas de formacién de
las FARC-EP para su incorporacion a la vida civil:

Si tiene importancia [la educacién dentro de las FARC-EP] porque mu-

chos no teniamos esa educacién en el campo, cuando seamos civiles no

nos vamos a quedar con lo que dicen los libros sino mirar las realida-

des. Es importante para no dejarnos enredar, sino analizar lo que ocu-
rre en el pais. (Cartilla 52, participante anénimo)
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Y en la cartilla 116: “Demasiada importancia, porque aprendimos muchas
cosas que los civiles ni saben. Por ejemplo, no saben por qué existi6 las FARC,
solo nos tildan de terroristas” (participante anénimo).

La alusidén recurrente en estas cartillas a un conocimiento local que revela
una “realidad del campo” que debe ser ensefiada a todos los “civiles” es un dato
que no debe tomarse a la ligera porque tiene un valor significativo para una pe-
dagogia desde la paz; deberia pensarse como un aspecto relevante dentro de los
proyectos para la incorporacion a la vida civil de los excombatientes. Ser un “pro-
fesional revolucionario” (figura 4) también tiene que ver con esta reflexidn, es de-
cir, con replanteamientos a partir de propuestas educativas desde las memorias y
los procesos internos de aprendizaje en el marco de una pedagogia desde la paz.

Figura 3. Respuesta a la pregunta 4 sobre los lugares donde estudiaron
antes de pertenecer a la organizacion
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Fuente: fotografia de la autora, taller 4.

136 VOL. 56,N.2 1
ENE.-JUN. DEL 2020



Hacia la construccién de pedagogias y memorias plurales

Figura 4. Respuesta a la pregunta 5 sobre la importancia de las escuelas
de formacion de las FARC-EP

/7
a mpe” ,_./f;’}"cej? __;4/:1) sruclal /a1 Sorcee¥
— i v ! “
lv’ 4

] 7 et A v . P / -
Mo prondoy (et pz1eat] oy ]wo‘r’ pendor, '«/7310”-‘4”-‘— :

v

/c.\uo(el ¥y ana ‘II.‘mr ac.c'xv._}((»uru‘?;!‘&-"-y o Ja })ar a _j;r,,-_.-gurpl
oo ,)w_r,/,ue'ﬂ(‘r}'ﬂ vi Do Jueronav o

; " m%?rnﬁc G s \\\L(O ".ru\\"
™, _“;;f\‘ AT, --_“_:'_{.i-—-—— . D\\‘J“

\o)

Fuente: fotografia de la autora, taller 4.

Las tendencias que arrojan algunos de los cruces preliminares entre cam-
pos y subcampos, asi como las memorias contenidas en las ilustraciones, cum-
plen con un doble objetivo con relacién al propodsito de mostrar el valor de los
procesos educativos locales de los excombatientes durante la etapa de su reincor-
poracidn a la vida civil. En primera instancia, permiten reconocer las memorias
como lugares de disputas, conflictos y luchas, pero principalmente como proce-
sos educativos, lo cual apunta a:

Prestar atencidn al rol activo y productor de sentido de los participantes
en esas luchas, enmarcados en relaciones de poder. A “historizar” las
memorias, o sea, reconocer que existen cambios histéricos en el sentido
del pasado, asi como en el lugar asignado a las memorias en diferentes
sociedades, climas culturales, espacios de luchas politicas e ideoldgicas.
(Jelin 2002, 28)

Una via para analizar el papel activo y a la vez historico de los excomba-
tientes dentro del proceso de paz vigente en Colombia es trabajar junto con y des-
de sus memorias sobre el conflicto. Esto supone ampliar los marcos ideolégicos y
conceptuales sobre los cuales se estd edificando la paz, incluyendo miradas que
denotan otros principios, valores y procesos.

Las subcategorias en los campos de educacion/pedagogia y alfabetiza-
cion politica presentes en la tabla de resultados ponen de relieve, en segunda
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instancia, procesos de aprendizaje en los que el lugar que se le asigna a la me-
moria cumple su propdsito como mecanismo de resistencia y lucha con miras
al futuro; sus historias sobre cémo han aprendido (en la guerrilla) a “vivir en
comunidad”, “trabajar en unidad”, “tener empatia por el otro” o “a ensefiar la
realidad del pais” se convierten, dentro de un escenario de posconflicto, en me-
morias utiles para la transicion.

Consideraciones finales

Los resultados que arrojan las cartillas contribuyen a una pedagogia desde la
paz. Estos develan dos ejes centrales que pueden ser parte de un futuro proyecto
educativo en el marco del posconflicto: el primero es el reconocimiento de las
realidades locales que los excombatientes estdn dispuestos a compartir en su
vida como civiles, pues, dentro de la guerrilla, fueron formados en lo que consi-
deran “realidades de la guerra y del campo” y que, en el contexto de transicion,
se expresan mediante la renuncia —y reelaboracién— de los principios revolu-
cionarios (tabla 1). Segundo, es necesario ahondar en las expectativas de futuro
de esta poblacidn porque en ellas filtran elementos de esos conocimientos loca-
les, que son aportes centrales al proceso de paz, pues integran datos concretos
para proyectos de inclusién.

La mayoria de las cartillas trabajadas con los excombatientes presentan
diversas memorias y anhelos frente a su pasado guerrillero, su presente como
excombatientes y su futuro como ciudadanos. También expresan qué significé
vivir ese momento unico e histdrico de transicién: el traslado a las ZVTN. Esta
etapa de cambio fue ideal para explorar sus memorias del conflicto por medio
de los talleres, pues contamos con la posibilidad de entrar a un mundo de expec-
tativas diversas muy vivas. De hecho, el ejercicio pone de presente la urgencia
de un didlogo con las miradas estatales oficiales del conflicto armado que son
presentadas como coherentes, pero que necesitan ser problematizadas. La mul-
tiplicidad de relatos y dibujos encontrados en las cartillas sobre el camino de
algunas mujeres para convertirse en enfermeras, las historias de las personas
que aprendieron de radio o comunicacion, las memorias de los exguerrilleros
sobre como aprendieron a leer y escribir en medio del conflicto armado reflejan
un deseo de trascender la l6gica de la guerra y continuar un proceso formativo
dentro de los campos de aprendizaje que empezaron a explorar cuando estaban
en la organizacion guerrillera. También dejan en evidencia que la educacion es
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un dominio que excede el campo de la educacién formal, y que opera dentro de
la cultura como un mecanismo de identidad, resistencia y lucha. Por ello, la pro-
puesta de hacer pedagogia desde la paz cobra relevancia, en la medida en que in-
terpela el campo de la educacion formal, les da valor a los conocimientos locales
y refuerza su inclusién en un escenario nacional de posconflicto.

La exploracion colectiva de la memoria se convierte en un elemento esen-
cial parala transformacidon de las condiciones de existencia y aspiraciones de un
colectivo. El ejercicio presentado en este articulo da cuenta de una lucha politica
por la inclusion y el reconocimiento de dindmicas educativas locales durante la
fase de implementacion de los acuerdos de paz; una disputa que ademads se dirige
contra el olvido de una guerra que marco por siempre los proyectos de vida de
varias generaciones. Da cuenta, ademads, de la urgencia de incorporar sus practi-
cas educativas en escenarios de construccion de paz. Estas memorias de grupos,
poblaciones y comunidades que han padecido la guerra, entre ellos, los excom-
batientes de la guerrilla, demandan la interseccion con las préacticas educativas
nacionales vigentes.

La atencidn a las miradas locales del conflicto debe ser una prioridad den-
tro del proceso de paz en Colombia; el registro de procesos de aprendizaje inter-
nos y locales, asi como la exploracién de memorias y narrativas de comunidades
que vivieron el conflicto desde adentro, puede contribuir a un proyecto inclu-
yente orientado hacia una narrativa nacional de construccion desde la paz, una
narrativa que desafie aquella vieja alusion de bandos, de aliados y enemigos.
La inclusidén pasa por reconocer las experiencias de aprendizaje durante la gue-
rra; legitimarlas dentro de sociedades que se encuentran en trdnsito hacia la su-
peracién de violencias y en el camino hacia la construcciéon de paz desde las
regiones. La inclusién significa reconocer que los excombatientes tienen unos
deseos y narrativas sobre cdmo imaginan su futuro, asi como su lugar en la so-
ciedad. Implica entender que la normatividad desde la cual se piensan la paz, la
reconciliacidn, la educacion y el posconflicto en Colombia se encuentra mediada
por valores, ambigiedades y moralidades, y que el camino para lidiar con tales
percepciones es un terreno de tensiones, conflictos y disputas politicas.

La inclusién de memorias y procesos pedagogicos locales en la implemen-
tacion de politicas regionales en el proceso de paz es un asunto que merece ser
debatido en varias disciplinas académicas, incluyendo la antropologia, pues ese
terreno de conflictos y luchas con el Estado a su vez pasa por problematizar “los
modos concretos por los cuales los individuos y grupos sociales son tratados, se-
gun cudles principios y en nombre de qué moral” (Fassin 2009, 57). El Estado
colombiano debe escuchar a los excombatientes y abrir canales para un didlogo
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efectivo desde una escucha real de las memorias del conflicto y desde los proce-
sos de aprendizaje locales; alli también hay multiples posibilidades para cons-
truir la paz.

Esta no es una tarea facil porque requiere problematizar las memorias he-
gemonicas asi como sus sitios tradicionales de enunciacion: el Estado yla escuela.
Urge tender un puente entre estas miradas oficiales y las practicas educativas lo-
cales, especialmente en épocas de recrudecimiento de la violencia sociopolitica,
con los asesinatos de personas que lideran muchos de esos procesos en lo local.
Los desafios que enfrentan los procesos pedagdgicos y educativos en el marco del
posconflicto son enormes, pero las perspectivas de trabajo desde las comunida-
des locales son tan ricas y esperanzadoras como para poder enfrentarlos.
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